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Tédor Erika-Maria a két-, illetve a tobbnyelviiség kétkoznapi megnyilvanulasairdl sz616 kony-
ve 2019-ben jelent meg a nyelvészeti témaju monografidkat megjelentetd, Kocsis Zsuzsanna
¢s Krizsai Fruzsina szerkeszt6k altal gondozott Gondolat-Jel sorozat elsé koteteként. A szerzo
kozel tiz éve foglalkozik a nyelvi tajképek vizsgdlataval mind erdélyi, mind iskolai kontex-
tusokban, ez a kiadvany pedig ezt az évtizedes tapasztalatot kivanja Osszegezni. A konyv
a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem csikszeredai Humantudoméanyok Tanszék ve-
zetdjének a munkaja, egyben az els§ magyar nyelvii szociolingvisztikai monografia, amely
a nyelvi tajképek kutatasi paradigmajat koveti. Ez a fejlemény nem meglepd talan, Csiksze-
reda tobb izben adott helyet a 2010-es években a vizualis nyelvhasznalat témaja koré szerve-
z6d6 tudoményos tanacskozasoknak. Ez a kotete nyolc fejezetben jarja koriil mind az erdélyi
kisebbségi oktatas nyelvi sajatossagait, mind a nyelvi-szemiotikai tajképek ebben betoltott
ideoldgiai és gyakorlati szerepét, mind pedig az én jelentdségét a kétnyelviiség mindennapi
megéléseinek vonatkozasaban.

Az els6 fejezet (Fogalmak és jelentések, 15-26) a nyelvitdjkép-fogalom tisztazasaval,
a szerz6 sajat megkdzelitésével indit. Az olvasé itt rogton megtudja, hogy a korai szakiro-
dalomban alkalmazott statikus meghatarozés helyett olyan szemiotikai megkdzelitésmodot
tart elényosnek, amely a tajképeket a kdzosségi térben végbemend diskurzusok multimodalis
taraként értelmezi, masfeldl pedig olyan dinamikus jelenségként kezeli, amelyet folyamata-
ban lehet és kell vizsgalni. Ennek megfelelden a nyelvi tajképek elemzésére az adott id6ben
¢s térben bedgyazott diskurzusrdl sz616 holisztikus igényt jelentésalkotasként tekint. Ennek
az elméleti alapvetésnek az iskolai vizsgalatokban kiilon jelentdsége van, mert az ezekben a
terekben tapasztalhat6 vizualis nyelvi megnyilvanulasok egyszerre tiikkrozik és elégitik ki az
iskolai tér kommunikacios elvarasait és igényeit — ebben a tekintetben pedig az intézmény
allando valtozasban 1év0, a tarsadalmi milidre mégis folyamatosan reflektald értékrendjét és
rejtett tantervét jelenitik meg és alkotjak ujra. Es igy a kotetben bemutatott nagy ivii vizsgalat
hatékonyan tud hozzaadni az erdélyiekre jellemzd, aszimmetrikusnak feltételezett kétnyelvi-
ségrol eddig alkotott tudasunkhoz.

Minderrdl a szerzé nem csak tavlatokban, feliiletesen beszél. A masodik fejezetbdl (Iskolai
nyelvi tajkép és a nyelvhaszndlati szokasok. A kutatas bemutatdsa, 27-44) ugyanis kivilaglik
eldttiink, hogy a kutatasai milyen hatalmas mennyiségii anyagon alapulnak. Olyan feltar vizs-
galatrol van sz6, amely kvalitativ és kvantitativ adatokat integralé kutatasi modellt alkalmaz.
Az egyéni és kutatdcsoportos vizsgalatok e kdnyvben bemutatott 0sszessége a modszereit te-
kintve vizualis dokumentaciora, interjikra és tanorakon végzett megfigyelésekre tamaszkodik.
A teljes anyagrol megtudjuk, hogy dsszesen 2600 fénykép késziilt, amelyekhez bizonyos esetek-
ben irdnyitott séta is tarsult az iskola vezetdjével, 21 tandran késziilt hangfelvétel vagy terepnap-
16, a kutatasban pedig dsszesen 62 iskolai dolgozo (pedagogusok, titkarok, kdnyveldk), valamint
476 didk vett részt nyolc telepiilés iskolaiban. A konyv értéke, hogy a szerzd a terepmunkdja
tanulsagait is reflektaltta teszi, amely egyfeldl tanulsagos lehet az iskolai terepmunka megva-
16sitasat tervezd olvasonak, igy példaul betekintést nyerhet abba, hogy milyen viszontagsagok
ovezhetik a terep kivalasztasat, hogy hogyan lehet és kell rugalmasnak maradni a folyama-
tosan valtozo terep miatt, vagy hogy miért elengedhetetlen a kutatdi napld vezetése. Mas-
feldl pedig azt is megtudjuk, hogy az adattar utdlag kiegésziilt egy fényképgyiijteménnyel,
valamint hogy eredményeik disszeminacidjara €s a tanarképzés tartalmaba vald beépitésére
mekkora hangsulyt fektetett a szerz6 ¢s az 6t kortilvevo kutatdocsoport.
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A harmadik fejezet (Az iskolai nyelvi tajkép: mult és jelen, 47—-68) négy toposzon, a ce-
remoéniakon, az emlékeken, a szaknyelven és a szimbolumokon keresztiil vezet minket végig
az erdélyi iskolak vilagaban a 20. szazad derekatol napjainkig. Teszi mindezt nagy érzékeny-
séggel a helyi érdekeltségii politikai atalakulasokra és a globalis tarsadalmi valtozasokra, igy
példaul a digitalizaciora. Egyuttal arra is ramutat, hogy az allamszocializmusbdl val6 atmenet
nemcsak a roman egynyelvii és homogenizald nyelvpolitika hattérbe szorulasat hozta el az
iskolai kdrnyezetben, hanem azt is, hogy a pedagdguskozosségek feladatava valt az intéz-
mények vizualis kommunikacidjanak, nyelvi tajképének kialakitasa, mivel nincsen rogzitett
vagy feliilr6l szabalyozott, altalanos nyelvstratégia az iskolakban.

Todor konyvének nagy erénye, hogy nemcsak beszél a multimodalitasrol és a vizualis
nyelvhasznalatrdl, hanem meg is mutatja azt nekiink a maga miikodésében. A negyedik, Is-
kolai életképek és torténetek cimii fejezetben (67—79) 65 képen keresztiil kalauzolja el az ol-
vasot abban, hogy milyen is volt a romaniai magyar iskolak élete a Ceausescu-ératdl egészen
napjainkig. A képgytijtemény lapozgatasa kdzben nem marad hianyérzetiink, mindenbe bete-
kintést nyeriink a kicsengetési kartyaktol az 1989-es forradalmi hangulaton at az intézményi
kulttra kiilonb6z6 megjelenitéseiig. Konnyen lehet, hogy ez nem tartozott a szerzo eredeti
szandékai k6z¢, de a konyv igy némiképp kitagitja az akadémiai irds miifaji hatérait, ugyanis
a képekhez nem tartozik hosszabb magyarazat vagy elemzés, mégsem csak egy katalogust
kapunk az iskolai nyelvi tajképekrol, hanem egy a vizualitas és a nyelv sszefonddasait sajat
magan bemutatd példat. Vagy masképp: a Todor altal 6sszevalogatott képek gy beszélnek
onmagukért, hogy a szerzonek mar alig kell, és ez nemhogy nem sérti meg a teljes monografia
koherenciajat, hanem még hozza is jarul ahhoz.

Az 6todik (Nyelvi viselkedés és nyelvi énkép, 81—112), a hatodik (4z iskolai nyelvi szo-
cializacio szintjei magyar tannyelvii iskolakban, 113—139) és a hetedik (Nyelvi érintkezés és
ketnyelvii lét, 141-168) fejezetek adjak a konyv gerincét, egyuttal a kutatas legfontosabb ered-
ményeinek a bemutatasat. Elvitathatatlan, hogy a szerz6 tobb tudomanyteriilet megkozelitését
is képes volt beilleszteni a szociolingvisztikai kérdéseket targyald kutatasaba: egyszerre ref-
lektal a tarsadalomtudomanyok narrativ fordulatara, a szocialpszichologia énképrél és szoci-
alizaciorol szol6 alapvetéseire, valamint a pedagogia nyelvi és a nyelvtudomany pedagogiai
vonatkozasaira. E hatalmas ismeretanyag integracioja ellenére is maradhat azonban hiany-
érzete a szakavatott olvasonak. Bar egyértelmiivé valik, hogy a szerz6 ismeri a diglosszia,
a kodvaltas és a translanguaging (transznyelviség vagy transzlingvalas) irodalmat, mintha
utobbi szemléletmodja alig-alig érvényesiilt volna a vizsgalat soran. A kutatasok egyik ismer-
tetett eredménye ugyan az, hogy a hibrid nyelvi gyakorlatokat helytelennek itélik a kutatas
résztvevoi, de a beszédszandék érvényesitése szempontjabdl viszont hatékonynak, ennek el-
lenére egyes példaclemzések ismertetésekor mintha maga az értelmez6 tartand fenn a hataro-
kat nyelvek kozott, mikozben a transzlingvalas koncepcidja ezeken tilmutatd keretezését adja
mind a megnyilatkozasoknak, mind a kutatasnak — mint ilyen, a transzlingvalas nemcsak leirasi
eszkoz, hanem szemléletmod is. Mindez nagyban nem von le a kotet értékébol, amely remekiil
vazolja fel az erdélyi valésagot annak nyelvi gyakorlataival és ideologiaival egyiitt, de ezt a kon-
cepcionalis eltérést kar volt reflektalatlanul hagyni. Mar csak azért is, mert ez lehetéséget adott
volna a nyelvszemiotikai tajképek kutatasaval vald szorosabb 6sszekapcsolasra.

Akonyv legfontosabb és legtanulsagosabb fejezete a Magyar Nyelvor nyelvi nevelés irant
érdekl6dd olvasoi szamara egyértelmiien az utolsod (169-180), amely a kissé hosszii Nyelvi
énkép és fejlesztés, avagy a kutatds és fejlesztés parbeszédének lehetdségei a tandrai mun-
kaban cimet kapta. Ebben a fejezetben a szerz6 olyan, sajat és mas kutatok altal kialakitott
pedagogiai gyakorlatokat mutat be, amelyek a nyelvi tajképek gyijtését és kozos értelme-
z¢ését a nyelvi tudatossag ¢s az onismeret fejlesztésének a szolgalataba allitjak. Todor ezzel
a fejezettel egyfeldl parbeszédet nyit a pedagogiai szféraval, masfeldl pedig példasan mutat
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ra arra, hogy mennyire nem 6ncéli tevékenységet valdsitanak meg sziikebben a nyelvitajkép-
kutatasok, tagabban pedig a szociolingvisztikai vizsgalatok. Mondhatnank a kotet cimére utalva,
a hétkdznapjainkban veliink €16 nyelvi és tarsadalmi jelenségek megértésére térekvo szemlé-
letmdd oktatasba torténd atemelése, atiiltetése e fejezet tanulsagai alapjan nemcsak lehetséges,
hanem megszivlelendd, s6t kivanatos volna. Bar a szerz6 példai foleg felsdoktatasi kontextusbol
érkeznek, azok mindegyike konnyiiszerrel atiiltethetd a kozoktatas koriilményeire is, ameny-
nyiben megvaldsul a szerz6 altal javasolt harom fazis: eldszér meg kell figyelni egy nyelvi
jelenséget és annak tarsadalmi beagyazottsagat, majd értelmezni annak szemiotikai (azaz: jel-
tani €s itt tarsas) jelentdségét, végiil pedig megélni immar sajatként. Todor remek mddszertani
tokkal valositott meg a 2016—2017-es tanévben. E projekt soran a fenti alapelvekre tamaszkodva
anyelvi tajkép fogalmanak tisztazasat kovetden az egyetemistaknak csoportokban kellett ellato-
gatniuk altaluk egyébként is ismert lizletekbe, ott pedig kiilonb6zo egyiitt kialakitott szempont-
ok mentén dokumentalni és értelmezni bizonyos nyelvi-szemiotikai vonatkozast jelenségeket.
A tanulasi folyamatba beépitett reflexiok révén az deriilt ki, hogy a hallgatok ebben a tekintetben
tudatosabba tudtak valni, az onmegfigyelés pedig segitette egyfeldl a nyelvi kérnyezetilk megis-
merését, masfeldl pedig azok Ujboli atélését. Meggy6zodésem, hogy az egyéni nyelvi tapasztala-
tokat el6térbe helyezo, de azok tarsadalmi beagyazottsagara érzékeny, ezeket dialogikusan kezeld
szociolingvisztikai 1atasmadd sikeresen, hatékonyan miikodtethetd oktatasi célokra, és Todor is ezt
a szemléletmodot alkalmazza végig egész konyvében, de kiilondsen az utolso fejezetben.

A kotet a tézisek roman, illetve angol nyelvii 6sszegzésével zarul, amely kézvetett médon
a szerz6 hétkoznapi két-, de inkabb tobbnyelviiségébe is betekintést nyujt. Mondhatnank, ez
Todor Erika-Maria nyelvi énképének egyfajta kifejez6dése, aki nemcsak legmélyebb rétegei-
ben ismeri az erdélyi nyelvi viszonyokat, hanem bartan vallalja a sajat megéléseit is.
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Az 1980-as évek soran a nyelvészetben bekovetkezett ,.kognitiv fordulat” hatasara a kutatok
figyelme egyre inkabb a beszél6k mentalis tevékenységére és képességeire iranyult, ami 0j ku-
tatasi teriileteket tart fel a nyelvésztarsadalom szamara. A kognitiv és pszicholingvisztikai kuta-
tasok mai napig viragkorukat élik, szamtalan feltaratlan kutatasi teriilet van még a nyelvészek
eldtt. Az elmult években nyilvanvalova valt, hogy interdiszciplinaris szemlélettel 1j dimenziok
nyilhatnak meg példaul a , kétnyelvii beszélé nyelvi tudasanak, mentalis lexikonjanak és szo-
¢és funkcionalitdsanak magyarazataban, a terminusok kritikai elemzésében, illetve a forditasi
egyenértékiiség kutatdsaban” (9). A kotet tanulmanyai a felsorolt témak koré szervezddnek,
a kognitiv nyelvelmélet kapcsolodasi pontjait vizsgaljak elsdsorban a szociolingvisztikaval,
kontaktoldgiaval, pszicholingvisztikaval és forditaselméleti kutatasokkal.
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