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Nyelvi alapkészségek kialakitisa a romaniai
magyar tannyelvi iskolakban'

1. Bevezetés

A romaniai oktatdsi rendszer tartalmi szabalyozasanak dokumentumai: a keret-
tanterv, a kiilonbozé tantargyak tantervei és a tankonyvek. Az érvényben levo
tartalmi szabalyozas ugynevezett miiveltségteriiletek mentén rendszerezi a f6bb
tartalmi bemenetet, igy az anyanyelvre, allamnyelvre és idegen nyelvre vonatkozo
eléirasok a ,,Nyelv és kommunikaci6™ cimi teriilet tantargycsoportjahoz tartoz-
nak. Ebben a tanulményban a romaniai magyar oktatasi rendszer dsszefiiggésében
azt fogom bemutatni, hogy hogyan torténik az irds és az olvasas készségeinek a
megalapozasa kiilonb6z6 nyelveken (anyanyelv, dllamnyelv, idegen nyelv) ez ele-
mi oktatas els6 éveiben. Szamos tanulmany foglalkozik az anyanyelvre vonatkozo
készség- és kompetenciafejlesztés kérdésével (Foris-Ferenczi—Péntek 2011; Ka-
dar 2016), 1éteznek nyelv- és tantargykdzpontl elemzések ezzel a kérdéssel kap-
csolatosan (Norel 2010; Todor 2017), a készségalakitas egynyelvii, pontosabban
egy-egy nyelvre figyeld megkdzelitései mellett azonban sziikségesnek és legalabb
annyira fontosnak tartom a tervezett folyamatok integralt értelmezését, hiszen a
tudatos nyelvi magatartas kialakitdsdnak a mérfoldkdve éppen a személyiségfej-
lesztés holisztikus megkozelitése. gy tehat tanulmanyomban azt fogom bemutat-
ni a normativ-szabalyzé szovegek alapjan, hogy hogyan tanul meg irni és olvasni
romanul a magyar iskoldban jard gyerek, és az igy szerzett tudés és készség-
tar hogyan viszonyul az anyanyelvi, valamint az idegen nyelvi tapasztalatokhoz.
Ebben az 6sszefliggésben, a tartalmi szabalyozasban megjelend miiveltségteriile-
tek jo kiindulopontot biztositanak a szabalyozasi iranyelvek, értékrendek integ-
ralt kovetésére. A tanulméanyban a tartalmi eléirasokra, a tantargyak érvényben
levé tanterveire és a romaniai magyar tannyelvii iskolak szdmara késziilt (els6 és
masodik osztalyos) romén nyelv és irodalom tankonyvek elemzésére alapoztam.
A tartalmi szabalyozasok gyakorlati kivitelezése tobbtényezds folyamat, ezért
sziikségesnek tartom ezen bemeneti perspektiva kiegészitését egy gyakorlat-
orientalt elemzéssel is.

' A tanulmany az MTA Domus sziil6foldi 6sztondij ,,J6 gyakorlatok feltérképezése a Magyarorszaggal
szomszédos orszagokban (Szlovakia, Ukrajna, Romania, Szlovénia) folyd allamnyelvoktatas megujitasa célja-
bol” cimii, HSZ-02/2018 sz. projektje keretében késziilt.

2 A kerettantervben megjelené mas miiveltségteriiletek a kovetkez6k: Matematika és természettudoma-
nyok, Ember és tarsadalom, Testi nevelés, sport és egészségnevelés, Miivészetek, Technologiak, Tanacsadas
(személyiségfejlesztés). Forras: 2013. 03. 12./ 3371 miniszteri rendelet.
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2. A nyelvoktatas tartalmi szabalyozasanak a szempontjai

A 2012. szeptember 10-i (5671-es szdmu) miniszteri rendelet alapjan kidolgozott
modszertani szabalyozas az altalunk vizsgalt mtveltségteriilet fobb alkalmaza-
si szempontjait és irdnyelveit rogziti. Az rendelet (8. cikkely) kijelenti, hogy az
egyetem el6tti oktatds minden szintjén a roman nyelv és irodalom tanitasa sajatos
tantervek és az adott kisebbség sajatossagait kovetd tankdnyvek alapjan torténik,
kivételt képeznek azok az intézmények (9. cikkely), amelyek igényt tartanak a
roman anyanyelviiek szamara késziilt tantervek és tankdnyvekre alapul6 oktatas-
ra.> Ugyanakkor, az idézett modszertan kitér roviden arra (10. cikkely, valamint
a 2011-es oktatasi torvény 46. cikkelye), hogy minden tipusu, irds- vagy szobeli
értékelés megtervezése, az érvényben levd tantervek és tankonyvek alapjan kell,
hogy torténjen.* Az anyanyelv oktatdsa a magyar tannyelvii intézmények kiilon-
boz06 szakaszaiban (13. cikkely) ugyanannyi 6rdban zajlik, mint a roman tan-
nyelvii intézmények esetében, és célja, hogy a formalis oktatds soran, az egyéni
fejlédési sajatossagokra alapozva, kulturalis értékeket adjon at, kommunikacids
¢és irodalmi készségeket alapozzon meg. Az anyanyelv oktatasdra vonatkozoan a
miniszteri rendelet a nyelvi fejlesztés iranyelveit, szempontjait rogziti, a kiilon-
boz6 oktatasi szinteknek megfeleléen. Igy, az dvoda eltti és 6vodai oktatisban a
nyelvi észlelést és a beszédkészség fejlesztését tartja elsddlegesnek (20. cikkely),
mig az elemi oktatassal kapcsolatosan (23. cikkely) kihangsulyozza a hagyoma-
nyos olvasasi, nyelvtani és fogalmazasi tevékenységek helyett a kommunikativ-
funkcionalis megkozelités tantargyspecifikus alkalmazasat. A kozoktatas 5-8.
(altalanos iskola fels6 tagozata) osztalyaira és kozépiskola (9—12. osztalyaban)
szintjére pedig a nyelv, a kommunikacio, az irodalmi szoveg integralt feldolgoza-
sat (30. cikkely) irja eld.

Az emlitett tartalmi szabalyozas, roman nyelv és irodalom tanitasaval kap-
csolatosan az elokészitd osztalytol érvényes és az anyanyelvi eldirasokhoz hason-
l6an, egy receptiv szakasszal indit, amelynek 1ényege az anyanyelvtdl kiillonb6zo
nyelvi ingerek ,,megtapasztaldsara” 6sszpontosito tanitasi helyzetek szervezése.
Bar a ,,szemlé16d6” szakasz a nyelvoktatas kiindulopontja, az eléirds azonban egy
olyan pontositast tartalmaz, amely hirtelen megtori az ,,interiorizalas” folyamatat,
hiszen abbol indul ki (50. cikkely), hogy az elokészitd osztalyos didkok a nyelvet
érteni €s hasznalni tudjak alapszinti kommunikacios helyzetekben (az eurdpai
nyelvi szinteknek megfeleléen). Ez egy olyan feltételezett tudast, kialakult kom-
munikdacios készséget jelent, amely a magyar tannyelvii iskolak el6készitd szaka-
széban beiratkozo6 didkokra kismértékben jellemz6. Az 1-4. osztalyban, a szébeli
kommunikacios készség tovabbi fejlesztése mellett, kiilonos figyelmet kap az iras
¢és az olvasas készségének az 6sszehasonlitd megalapozasa (51. cikkely), majd
5-7. osztalyban a szobeli €s az irdsbeli szovegalkoto készség tovabbi fejlesztésére

3 5671/10.09.2012, Hivatalos kozlony.

4 A dolgozat elkészitésének idején még nem jelent meg a Hivatalos K6zlonyben az alabbi bejelentés,
amely szerint, harom év mulva a sajatos tantervek alapjan tanul6 diakok, kiilon tételsor szerint vizsgaznak. https:/
kronika.ro/erdelyi-hirek/kulon-tetelsor-szerint-vizsgazhatnak-harom-ev-mulva-roman-nyelvbol-a-magyar-kiser
ettsegizok?fbclid=IwAROKC1yb2qmykAjwB7D76uck8hQE INSpaQY gwBrVhQjCjJV2OVERIi9K750.
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keriil sor, mig 8-9. osztalyban kiilonb6z6 témak kapcsan az 6nallo nyelvhasznalat
a kovetett cél. A kdvetkezd iskolai szakaszok a 10—12. osztalyokat tartalmazzak,
ahol el6térbe helyezett szempontok az irodalmi szovegek olvaséasa és értelmezése
(57. cikkely), valamint a ,,tapasztalt” nyelvhasznaloi jellemz6k megalapozasa
(58. cikkely). Az el6irasokban kétszer is eléfordul az anyanyelvi sajatossagokra és
az anyanyelven szerzett tudasra alapulo tanulés sziikségessége, kiemelten a fone-
tikai-fonoldgiai tudatossag kapcsan (elemi oktatasban, 51. cikkely) és a nyelvtani
fogalmak kialakitasa esetében (56. cikkely).

Az idegen nyelvek oktatasanak szabdlyozasat az erre vonatkoz6 tanterv irja
eld, az elemi oktatas eldkészitd, elsd és masodik osztalyai szamara. A dokumen-
tum rogziti, hogy az idegen nyelvek oktatasanak eldirdsai fiiggetlenek az intézmé-
nyek tannyelvétdl. A tanterv szovege kiilon kitér arra, hogy a f6 viszonyitasi alap
a Koz0s europai referenciakeret, alapnyelvektdl fiiggetlentil, hiszen a kurrikularis
tervezés kompetenciaalapu, igy nem a sajatos nyelvi tartalmakra 6sszpontosit,
hanem a tartalmi kinalatot a kompetenciafejlesztés eszkdzeként értelmezi. A ko-
vetett fejlesztési cél, hogy az elemi oktatas els6 szakaszanak végére, a didkok
nyelvi készségei megkdzelitsék egy részben ,,alapszintli” nyelvhasznélati kész-
ség szintjét (azaz részben az A1l szintet, a K6z0s eurdpai referenciakeret alapjan).
A tartalmi kindlat els0sorban az egyszerii lizenetekkel valé ismerkedést, a be-
szédértést és a beszédprodukciot gyakoroltatja. Bar a tantervben felsorolt kom-
petencidk esetében megjelenik a ,,rovid irott szévegek olvasasa (recepcidja)”
(idézett tanterv, 3), az ehhez kapcsolodo didaktikai tevékenységformak inkabb
a kisebb szavak, kifejezések képi felismerésére, felfedezésére vonatkoznak, tehat
nem a tulajdonképpeni olvasds gyakorlasara. A modszertani kivitelezés ponto-
san rogziti ugyanakkor, hogy ,.elfogadhatd” az irott {izenetek esetében, hogyha
kiolvasasra vagy akar irasra késztetik a diakokat, hiszen mar anyanyelviikon az
emlitett kompetencidk megalapozasa elkezd6dott, de a hangstlyt inkébb a pozi-
tiv viszonyulas kialakitasara fekteti, valamint a globalis ,,olvasasra”, a jelentés-
felfedezésre, esetleg a jatékos irasgyakorlatokra. A tanitasban kovetett elvek a
tapasztalati (vagy kontextusfiiggd) tanulds, a jatékos oravezetés, valamint a non-
verbalis jelentésfelfedezés a forditasi gyakorlatok helyett.

A 3. és a 4. osztalyokra® vonatkozé idegen nyelvi tantervekben megjelenik
az iras-olvasas készségének elmélyliiltebb hasznélata, olyan értelemben, hogy itt
mar révid lizenetek megirasaval kisérleteznek (kdszontdk, sms, kérddiv kitoltése
stb.), és a szdvegek értd olvasasara is sor kertil, de nem szokincsgazdagitasi vagy
kiejtést gyakoroltatd eljarasként (idézett tanterv, 9).

3. Az iras- és az olvasaskészség alakitasa roman nyelven
A kovetkez6kben az dllamnyelvi irds- és olvasaskészség kialakitasa lesz a kozponti
elem, amelynek egyrészt az érvényben levd tartalmi szabdlyozasokban rogzitett

jellemzoit ismertetem, masrészt arra fogok reflektalni, hogy milyen kapcsolodési

3 Idegen nyelvek tanitasanak tanterve (III-IV. osztalyok), 5003/ 02.12.2014.
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pontok észlelhetdk az anyanyelven szerzett készségek, valamint az idegen nyelvre
vonatkozd kompetencidk alakitasaban.

A romaniai magyar tannyelvii iskoldkban az anyanyelvi és nem anyanyelvi
(allamnyelvi) iras- és olvasas készségének megalapozasa egymas utan és egy-
mast kiegészitve zajlik, ez pedig azt jelenti, hogy az anyanyelven megalapozott
részkészségek képezik a masodik nyelven elsajatitasra és begyakorlasra keriild
készségek, képességek alapjat. Kijelenthetd tehat, hogy egy transzferalapu, kon-
szekutiv irds- és olvasaskeszség alakitasrol beszélhetlink, és ennek idészaka az
iskolai oktatas els6 évei: elokészitd osztalytdl, masodik osztalyig. A két tantargy
eldirasainak erre a kérdésre vonatkoz6 kozds eleme, hogy mindkét nyelven az
abécét fonetikus modszerrel (azaz elemz6-0sszetevo-hangoztatod eljarasokkal) ta-
nitjak. Az idegen nyelv oktatasa is (leggyakrabban az angol és a német nyelvek®)
mar az el6készitd osztalyban elkezdddik, az elemi oktatds szintjén azonban elso-
sorban a szdkészlet megalapozasara és a helyes kiejtés jatékos gyakoroltatdsara
keriil sor, az irds-olvasas tanitdsa nem kap kiilon hangsulyt, inkabb el6z6 nyel-
veken kialakitott készségeikre, tapasztalataikra alapozva fokozatosan elkezdédik
az emlitett készségek transzferalapu alkalmazasa és a sajatos fonetikai helyzetek
megfigyelése. Ettdl eltérden a roman nyelvii kommunikacio tanterve, de foképp a
tankonyvi kivitelezések, kimondottan figyelnek az anyanyelven szerzett készsé-
gek Osszehasonlito és a nyelvi kiilonbségeket tudatositd gyakoroltatasra.

Az irés-olvasas készségek kialakitasara szant idészakban, az elemi oktatas
kezdeti szakaszaban (az elsé harom évében) elsésorban az anyanyelv, majd az
allamnyelv kap nagyobb figyelmet és ezt az 6raszamok elrendezddése is alata-
masztja:

Oktatasi szint El6készito | Elsé osztaly | Masodik osztaly
Nyelv Magyar anyanyelvi kommunikacid 5 7 6
és kommunikicié | Roman nyelvii kommunikacio 3 4 4

Idegen nyelv 1 1 1

(Forréas: Kerettanterv 2013.02.12. keltezésti, 3371. miniszteri rendelet alapjan)

4. Szempontok, elvek és médszertani feldolgozasuk

A hivatkozott tantervek parhuzamos olvaséasa alapjan elmondhatd, hogy mind az
anyanyelvi, mind a nem anyanyelvi (roman ¢és idegen nyelvii) tantervek deklaralt
szempontjai kozott szerepel a kompetenciaalapu fejlesztés (attérve a cél- és feladat-
kodzponta tervezésrdl a kompetenciaalapu fejlesztésre), a koncentrikus tartalomépi-
tés a gyermekkdzponta és személyiségfejlesztd elvek kovetésével. Az anyanyelvi
tanterv Ujszertiségét a tantervfejlesztok a kovetkez6 mutatok mentén hatarozzak
meg: ,,esélyt teremt a tanuldk képességeiben mutatkozo kiillonbozdségek kezelésé-

¢ Példa: A 2018-2019-es tanévben, a Hargita megyei elemi oktatdsban 14477 tanuld angol, 755 tanulo
német nyelvet tanul (forras: Hargita Megye Tanfeliigyeldsége).
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re, hatékonnya teszi a tanitd alapoz6d munkajat, megeldzi a korai tanulasi kudarcok
kialakulasat” (Tanterv az anyanyelv kompetenciaalapt oktatdsdhoz. Magyar anya-
nyelvi kommunikdcio az eldkészitd osztalytol a I1. osztalyig, 3). Az anyanyelvi tan-
tervek alapos elemzésérdl Kadar Edit tanulmanyéaban olvashatnak, ahol a szerzé az
elemi osztalyok magyar tanterveire vonatkozdan megjegyzi: ,,Anyanyelv-pedago-
giai tekintetben a legujabb, elemi osztalyos tantervek a legkorszertibb szemlélettiek
¢s modszertanilag is a legkidogozottabbak™ (Kadar 2016: 18).

Az anyanyelvi fejlesztéshez hasonldan, a magyar tannyelvii iskoldk szdmara
elkészitett roman nyelvii kommunikéacié tanterve is a beszédészlelés, a beszéd-
produkcid, az irott szoveg Ertése (olvasas) és az irdsbeli kifejezOkészség mentén
javasol fejlesztési eljarasokat és tartalmakat. Természetesen, itt sajatos beszéd-
produkcids és beszédértési gyakorlatokrol van szd, hiszen kiilonb6z6 nyelvi kor-
nyezetben szocializalodd didkok eldzetes tudasara kell, hogy alapozzon, ugyanis
a mindennapi osztalytermi valosdgban vannak olyan didkok is, akik kornyezetiik-
bdl, spontan nyelvtanulas révén rendelkeznek mar roman nyelvi tudassal, és olya-
nok is (az érintett iskolai népesség jelentdsebb része), akik ebben a szakaszban
ismerkednek a nyelvvel, az 6vodai tudas felelevenitésébdl kiindulva, igy a roman
nyelv gyakorlasara elsdsorban a formalis oktatds keretei kozott van lehetdségiik.
Ebben az dsszefliggésben, mar a formalis oktatas kezdeti iddszakaban sziikséges
egy ,,belsd” differencialas az egyéni, kornyezeti, regionalis nyelvi szocializacios
szempontok alapjan, igy tehat ami a tartalmi szabalyozasban feltételezett ,,alap-
szintli” nyelvhasznalati készség (amellyel mar egy elokészitds diak kellene, hogy
rendelkezzen), az a pedagogiai gyakorlat jelentds részében elképzelhetetlen.

Az alabbi 6sszehasonlito tdblazatban a két tantargy fobb fejlesztési részte-
rileteit emeltem ki azzal a céllal, hogy szemléltetni tudjam a kozottlik levo 0sz-
szefliggéseket.

El6készité osztaly

fejlesztése, valamint a szovegértd képesség
megalapozasa all, a szobeli gondolatkdzlés
tartalmanak, nyelvi megformaltsaganak,
fonetikai jellemzdinek tudatositasa révén”
(Magyar anyanyelvi tanterv, 3).

Fejlesztési szempontok | Anyanyelvi Roman nyelvii
a tantervek alapjan | kommunikacié kommunikicio
,»Szobeli kommunikacidé megalapozésa és . ,
Szdkincsmegalapozas,

beszédértés, egyszeriibb
nyelvi interakciok
gyakoroltatasa, szovegértés,
képolvasas.

Elsé osztaly

...z olvasas ¢s az iras jelrendszerének
elsajatitasa, a szobeli kommunikécid
fejlesztése, valamint a szovegértd képesség
megalapozasa all, a szobeli €s irasbeli
gondolatkozlés tartalmanak, nyelvi
megformaltsaganak, kifejezd, koz16, jel6lo
funkcidjanak és fonetikai jellemzdinek
tudatositasa révén” (Magyar anyanyelvi
tanterv, 3).

Szokincsgazdagitas,

helyes kiejtés, hangoztatés,
szobeli kommunikéacio
fejlesztése, beszédértés,
egyszeriibb interakciok
gyakoroltatasa, szovegértés,
kommunikacios helyzetek
szimulalasa, egyszerti
kozlések megfogalmazasa.
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Fejlesztési szempontok | Anyanyelvi Roman nyelvii
a tantervek alapjan | kommunikacié kommunikéacio

»...az olvasas ¢s a szovegértés fejlédésének
fliggvényében az alapveto tanulasi technikak

tapasztalati megismerése...” Szdkincsgazdagitas,
(Magyar anyanyelvi tanterv, 3). szobeli kommunikacios

Masodik osztaly Gyakorolja a szovegek értelmezését, készség fejlesztése,
alkotasat, a tarsas kommunikaciot, iras és olvasasi készség
figyelmet szentelve az allando kialakitasa.

szokincsgazdagitasnak és az olvasasi rutin,
az iraskészség fejlesztésének.

Az elemi oktatas eldkészitd évében a pedagogusok és didkok munkdjat a roméan
nyelv gyakorldsdban a munkafiizetek segitik, majd els6é osztalyban harom (Karp
Agnes — Makkai Emese-Marta 2018; Balazsy Ella — Antal Irma 2018; Tanké Ve-
ronica-Zita — Zahu Valeria 2018), mésodik osztalyban pedig két roman tankényv
koziil valaszthatnak (Karp Agnes — Makkai Emese-Marta 2013; Tanké Zita — Fa-
zakas Tiinde Jolan 2015).

A tantervek tankonyvi feldolgozésait kovetve az lathatd, hogy a kompeten-
ciafejlesztés els6 szakaszaban a hangoztatd-elemzé modszerek kertilnek az elétér-
be, a tudatos fonetikai percepcid alakitasa céljabol. Az anyanyelven megalapozott
iranyitott fonémahallas fejlesztése, a fonetikai tudatossag gyakoroltatdsa a roman
kommunikacios készség alakitasa esetében is elokészitd gyakorlatként van jelen
az elsd, de foképp a masodik osztalyos tankonyvek feladataiban. A hangoztato-
elemzd szakasz eldkésziti a betlitanitast, amely (az anyanyelvhez hasonldan) az
olvasas- ¢s az irdskészség integralt elsajatitasaval zajlik. A tankdnyvekben, a kon-
krét beszédhelyzetek képezik a kiindulopontot, a meghallgatott parbeszédek, in-
terakciok, a képek olvaséasa, majd erre alapoznak a hangok és a betlik felismeré-
sére iranyulo gyakorlatok. Ezt koveti a kisebb szavak olvasasa, helyes kiejtésének
gyakoroltatasa, valamint a betiik irdsanak fokozatos bevezetése: a betliclemek
tudatositasa, a betiik 6sszekapcsolasa mas betiikkel, szavak, mondatok irdsa, ma-
solasa, tollbamondas vagy az 6nall6 irds gyakoroltatasa.

A roman nyelvii iras- és olvasaskészség alakitdsanak egyik osztalytermi ne-
hézségét éppen az egyéni és a kornyezeti nyelvi szocializacios folyamatok ha-
tarozzak meg, nevezetesen az a tény, hogy sok esetben a fonologiai tudatositas,
a hangoztatd-elemzd gyakorlatok egyben szdkincsgazdagitast is jelentenek, és
mas a megterheltsége az emlitett gyakorlatoknak, hogyha mar ismert, rutinosan
hasznalt szavakrol, kifejezésekrdl van sz6, mint amikor még sziikséges ezek je-
lentéstartalmanak a tisztazasa, akar a szavak emlékezetbe vésése. A beszédhangok
észlelése soran a jelentés nélkiili egységek, a beszédhangok és kapcsolddéasaik
felismerésére, azonositasara keriil sor (Gosy 2005). A fonémadontések alapjan
jut el az egyén a szavak szintjére, amelyek jelentéstartalma megerdsiti a beszéd-
észlelést. A beszédészlelés mindsége, a fonoldgiai tudatossag az iras- és az olva-
saskészség alakitasnak a kiindulopontja (Csépe 2006). Kijelenthetd tehat, hogy
a tanulasi helyzetek hatékonysagat az is meghatarozza, hogy a sajatos célokat
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kovetd osztalytermi helyzetek nincsenek dsszhangban a didkok nyelvi szocializa-
cidjanak jellemzdivel.

A roman nyelvi iras- és olvasasi készség fejlesztése transzferalapu, els6-
sorban a részkészségek szintjén, hiszen az anyanyelven szerzett ismeretek és a
kialakitott készségek ,,tovabbfejlesztésére” 0sszpontosit. Az iras és az olvasas
tanitdsaban elkiilonithetiink egy el6készitd szakaszt, amelyben elsésorban a csele-
kedtetd gyakorlatok, képolvasasi feladatok dominalnak. Ezt kdveti a tulajdonkép-
peni betli-hang tanitasat és gyakorlasat célz6 iddszak, amelyben mindkét elemzett
tankonyv az el6z6 nyelvi tapasztalatok el6hivasara épit, és ehhez kapcsolja az
Uj elemeket, ismereteket és készségeket. Az iras és az olvasas tanitdsdban a két
nyelv kozos elemeire (betli, hangok szintjén) alapoz, a transzparens helyzetekre
(Cook—Bassetti 2005), amelyek irdsa és kiejtése kozott nincs kiilonbség, és az
anyanyelvi kiejtéssel is azonos vagy hasonlo. Kiilon figyelmet féképp a roman
nyelv sajatos hangjainak és betiiinek gyakoroltatasara szentel, az igynevezett
,hem transzparens helyzetekre”, amikor a kiejtés vagy irdsmod kiilonbozik egy-
részt az anyanyelvi jellemzoktdl, méasrészt a roman nyelv sajatos hangjainak-betti-
inek felfedezésérdl van szé (pl. a ge, gi és a ghe, ghi, valamint a ce, ci és che, chi
hangok-betiik kozotti kiilonbségek tudatositasa).

A tankonyvi feldolgozasokban itt is kiemelhet6 egyfajta fokozatossag, ugyan-
is els6 korben azokkal a sajatos hangokkal és betiikkel foglalkoznak, amelyek a
didkok anyanyelvén is el6fordulnak, de a masodik (azaz a romén) nyelven mas ki-
ejtéssel vagy betiiképpel tarsuldé magan-, illetve méssalhangzok (ilyen példaul az
a, i, 4, s, J, s, t hangok és betlik esetei). Ezt koveti a nyelv sajatos hangjainak, be-
tlicsoportjainak tanitasa (pl.: ge, gi, ghe, ghi, ce, ci, che, chi). Az iras és az olvasas
tanitasanak harmadik része, egy rogzitd szakasz, amelynek tovabbi elmélyitése az
elemi oktatas késobbi szintjein folytatodik (3—4. osztalyban).

Az iras- és az olvasaskészség alakitdsa szoros 0sszefliggést mutat a szokincs
mennyiségi és mindségi jellemzdivel, hiszen ha csak az olvasési folyamatot vesz-
sziik alapul, a betiik felismerését (a kibetlizés), 6sszeolvasasat (a szotagok és sza-
vak kiolvasasa) a szavak jelentéstartalma erdsiti, pontosabban az a felismerés,
hogy a ,.kiolvaséas™ jelentéshez vezet. Abban az esetben, hogy ha a szokincs gaz-
dagsaga ezt bizonyos mértékben nem tdmogatja, az érté olvasas motivacidja eltor-
ptl. A német Leipzing (Pisca 2013) kutatdsai az bizonyitjak, hogy német nyelven
torténd értd olvasasi készség kialakitasdnak feltétele egy koriilbeliil 4000-es
alapszokincs ismerete. Ezért is tartom fontos szempontnak, hogy az dllamnyelvi
olvasasi készség alakitdsdban egy tudatosan tervezett nyelvi korpusz kapjon je-
lentSsebb szerepet, hiszen ez egyben a szokincsgazdagitas differencialt fejlesztési
lehetdségeit is megteremtené. Erdemes ugyanakkor kiemelni, hogy szdmos peda-
gbgiai feldolgozas és eljaras is segitheti ezt a folyamatot. Példaként emelném ki
az egyik tankonyv megoldasat (Karp Agnes és Makkai Emese-Marta, 2. osztaly),
ahol az 1) hangokat (betiiket) tartalmazé szavak kiolvasasa és begyakorlasa utan
keriil sor a szovegek olvasasara.

A fentiekben bemutatott tanitasi elvek azt is alatdmasztjak, hogy ezekben
az osztalyokban elengedhetetlen, éppen az emlitett egymasra épiilés miatt, hogy a
roman nyelvii kommunikacidt az anyanyelvli kommunikaciot is tanité pedagdgus
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tanitsa foképp az integralt szemlélet hatékony érvényesitése, valamint az inter-
ferenciajelenségek tudatos kezelése, a didkok nyelvi és tanulési tapasztalatainak
kreativ felhasznalasa céljabdl is. Természetesen az integralt szemlélet hatékony
miikodtetése a roman nyelvet oktatd pedagdgusok magas (C1-C2) szintli nyelvtu-
dasa nélkiil elképzelhetetlen.

Erdemes ugyanakkor kiemelni, hogy mivel nincsenek kiilon tanari kézi-
konyvek, azért a tankdnyvek a pedagégus munkdjat tdmogatd szamos hasznos
informaciét tartalmaznak a tanulasszervezés megtervezéséhez. Ilyenek példaul a
tankonyvek elején talalhaté tematikus munkatervek, amelyek atfogd képet nyuj-
tanak a teljes tanév tartalmi kinalatar6l. Ugyanakkor a tankonyvek zar6 részében
is a tankdnyvszerzok olyan javaslatokat fogalmaznak meg, amelyek egyben a ta-
nitési stratégia lényeges elemeire kindlnak megoldéasokat. Ilyen példaul a szébeli
értékeléshez nyujtott segédeszkoz (Karp—Makkai, 1. osztaly, 115), a tanév soran
gyakorolt nyelvi korpusz dsszegzése célnyelven (Karp—Makkai, 1. osztaly, 115)
vagy célnyelv-anyanyelv tarsitasban (Karp—Makkai, 2. osztaly; Tanké Zita-Ve-
ronika — Zahu Valeria, 1. osztaly, Tankoé Zita-Veronika — Farkas Tiinde-Jolan, 2.
osztaly), az énekek gylijteménye (Karp—Makkai, 1. osztaly, 115) vagy azok szo-
vegel (Tanko Zita-Veronika — Zahu Valeria, 1. osztaly, 121) és a szovegértéshez
felhasznalt részletek irott valtozatai. Ugyanakkor a digitalis tankdnyvvaltozatok
online elérhetdsége szamos lehetdséget biztosit a differencialt fejlesztésre és az
egyéni nyelvgyakorlasra.

A tantervi és tankonyvi fejlesztések hatékony, gyermekkozponta alkalma-
zasanak lehetdségei az osztalytermi interakcidk élményeiben koszonnek vissza,
éppen ezért a tanitoképzésben a mindségi nyelvtudas mellett a kreativ integralt
szemlélet meghonositasara és ezek modszertani lehetdségeire tovabbra is kiilon
figyelmet kell szentelni.

5. Zar6 gondolatok

A harom nyelvre (anyanyelv, dllamnyelv, idegen nyelv) iranyul6 tartalmi szaba-
lyozéasok a Nyelv és kommunikdcio muveltségteriilet harom tipusu nyelvoktatasi
szemléletét tiikrozik, mindharom esetben a k6zos elem a kommunikativ-funkcio-
nalis paradigma. A kommunikativ-funkcionalis szemléletvaltas az iras-olvasas
készségek kialakitdsat egyarant érinti, mindhdrom nyelv esetében. A szemléletval-
tasnak legalabb harom jelentds dimenzidja kiilonithetd el: a) egy nyelvszemléleti
szint; b) a nyelvi magatartas szintje, amely az egyén holisztikus megkozelitését és
értelmezését eredményezi; €s ¢) a pedagogiai gyakorlat, az osztalytermi parbe-
széd szintje is, ahol a k6z0s jelentésélményekhez sziikséges egy olyan fogalomtar,
amely az el6z0 két szempont alapjan fogalmazodik meg, €s a pedagogiai tervezést
vezérli. Ebben az 0sszefiiggésben valik sziikségessé egy olyan gyakorlatk6zpon-
ta felmérés, empirikus kutatds elvégzése, amely hatékonyan visszatiikroz(het)i
e szemléletvaltds mindennapi buktatoit vagy rizikotényezoit.

Amint a tanulmanyban bemutatattam, a romaniai magyar elemi oktatas kez-
deti szakaszaban, az anyanyelvi iras- és olvasaskészség bevezetése utan kertil sor
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allamnyelven is az iras-, valamint az olvasési készségek megalapozasara. A roman
(azaz masodik) nyelven foly6 készségfejlesztésben egy transzferalapu, konszeku-
tiv irds- és olvasdaskeészség alakitasrol beszélhetiink. Az idegen nyelvek tanitasa-
nak kezdeti szakaszéban a szébeli kommunikacids készségek keriilnek eldtérbe,
az iras-olvasas bevezetése kis 1épésekben, az el6z6 két nyelven kialakitott készsé-
gek alkalmazasaval torténik.

A tartalmi szabalyozast rogzit6 dokumentumok olvasésa alapjan kijelent-
hetd, hogy a harom nyelven zajl6 irds- és olvasaskészségek alakitdsaban a harom
megkozelités tobb szinten is kiegésziti egymast. Az allamnyelvi készségek meg-
alapozasaban hangsulyosabb az anyanyelvi tapasztalatok felhasznalasa, amely
egyben az alakuld készségek tobbszintl interiorizaciojat is segiti. Az idegen nyel-
vek esetében lényegében az eldz6 két nyelven elsajatitott tapasztalat alkalmazasa-
ra keriil sor, a forditas mint értéskonnyitd eszkoz mellézésével. Elengedhetetlen,
hogy a kommunikativ-funkcionalis szemléletvaltas visszakdszonjon az osztaly-
termi tanulasszervezésben is, hiszen az irds- és az olvasasi készségek megalapoza-
sa csak a jelentésalkotas és jelentésfelfedezés 0sszefiiggésében vezethetnek el az
ért6 olvasashoz és kreativ szovegalkotashoz mindharom nyelven.
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SUMMARY
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Development of basic skills in Hungarian medium schools in Rumania
The aim of the present study is to show the first cycle of teaching writing and reading skills in

schools where the teaching language is Hungarian. The focus was on the formation of Romanian
writing and reading skills and its characteristics, in order to get an insight on how the mother tongue
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and the foreign language connect and interlink. I used an integrated approach for the analysis.
I closely studied the curricula, the textbooks and the main input regulations. The top-down rules and
the classroom practice and their interchanges have some risks, but if both disciplines are analyzed
together and not separately, the content, the development of the linguistic behavior and the input
pattern, as well as their main principles can be approached better.
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