Nyelv és iskola

Eltéré beszédpercepcios fkodések az iskolaskor kezdetén
Bevezetés

Az anyanyelv-elsajétitas folyamatanak tanulmanyézas rendszerint nagyobb
hangsulyt kapnak a produkcios folyamatok, mint szbdfeldolgozas tikbdései.
Lényegesen tbbb ismeret és leiras talalhaté air@ emnhazai, mind a nemzetkozi
szakirodalomban, hogy a gyermekek milyen életkaakiogyan ontik nyelvi for-
maba a gondolataikat (pl. S. Meggyes 1981, Leng98IL, McNeill 1970, Pinker
1999, Regier 2005, Tomasello 2008). A beszédésrkedebeszédmegértési folya-
matok vizsgélata kiulonbdzletkortiaknal az utdbbi évtizedekben kerlt azlérd
l6dés homlokterébe; jellerd@n azonban egy-egy beszédpercepcios sajatossag vagy
mitkddéssorozat a vizsgalédasok targya (Gosy 1983, AR5, Gosy—Horvéath
2007, Marko6 2007, Maassen—Groenen 1999, Bavin 2085 stb.). Az atipikus be-
szédfejbdés megismerésének fokoz6do igénye jobban raidttyia figyelmet
a beszédészlelés és a beszédértés, illetve a kafidsolatos rfikodések (pl.
verbdlis emlékezet) jeletgégeére (pl. Gosy 2000, Horvath 2007a, Beke—Horvéath
2010, Bona 2007, Marton et al 2006). A beszédpergsjteljesitmény és az olva-
sasi nehézség, a tanulasi zavarok, valamint segiaztzoros 0sszefliggését szamos
vizsgalatban igazoltdk az anyany&hftiggetlendl (McBride-Chang 1996, Schulte-
Korne et al. 1999, Tallal-Gaab 2006, McArthur—Bjsta®01, Ramus 2003, Csépe
2006, Gosy et al. 2007, Imre 2007, Chiappe etG)42Boets et al. 2007). Disz-
lexias tuneteket még (értelemsiaar) nem mutato riziko-kisiskoldsok neuropszicho-
|6giai vizsgélata azt mutatta, hogy nyelvi teljegihylk megegyezik, illetve na-
gyon hasonlé a diagnosztizalt diszlexiasokéhoz (&ital. 2007). A vizsgalt nyelvi
mutatok tehat éjelzik a ké$bbi olvasastanulasi problémakat. Az ilyen jellég-
tatasokban a tipikus kodéseksl a kontrollgyermekek eredményei informalnak.
A beszédpercepcios mechanizmus elsajatitasaedéstilifolyamatosan megy
végbe (és bizonyos tekintetben életlink végéig. tléjom folyamat kilonithét
el benne: a feldolgozé funkcié, az akusztikai forredamint a forma és a funkcio
Osszefliggéseinek elsajatitasa (McWhinney 2004¢tekdzik, hogy a fejidés so-
ran a tapasztalt informaciok sorozata tarolodikdegrendszerben, és ezeket az
informéaciokat hasznalja fel a gyermek percepciéelkedésének kilonbdzsza-
kaszaiban. A tanulas ennek a folyamatnak meghataésze (Lotto et al. 1997).
A beszédfeldolgozas rejtettenikddik (a felszinen csak a kdvetkezményei jelen-
nek meg), ezért a leirasahoz tesztelésen alapsddlédi adatok sziikségesek; az
elhangzott kdzlések feldolgozdsanak megitéléseigyetdssel rendkivil bizony-
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talan. A gyermekkel kdzdlt beszédinformécio és adatt valasz diszharmoniat
sugallhat olykor anélkil is, hogy az a beszédpeaiodparmely folyamatanak za-
varat jelentené. A felszinen megjelaeakciok ugyanakkor kdnnyen félreértiet
(a beszédmegértési zavar példaul figyelmetlenségjnélet), ezért ezek a jelensé-
gek vagy tunetek nem adnak pontos tampontot arlbétt&ajlo folyamatok tko-
désére vonatkozoan.

Az anyanyelv-elsajatitds szamos elméleti modebikaz emergentizmus
(Marchman 1997, MacWhinney 1998) kozvetlentl alledhaté magyarézatot ki-
nal a beszédfeldolgozasi folyamatokddgsére hatéves kort kddeh is. Az elmé-
let szerint a nyelvelsajatitds a gyermek és a lgmeig folyamatos kdlcsdnhata-
saban alakul ki ugy, hogy a gyermek egyitkyj integralja a sokrétakusztikai,
nyelvi, szocialis és kommunikativ kulcsokat a vésbiaterakciok sorozataban. Az
életkorspecifikus beszédészlelés és beszédmedgitesének a kognitiv valto-
zasok csupan a leldstgét teremtik meg, a folyamatos kommunikaciésscie
hatasok nélkil a kivantitkodések nem fejdnek megfelél mértékben.

Az anyanyelv elsajatitasa egyénenként tobbé-kewdbiz6 mdédon megy
végbe tipikus fefildés esetén is. Az individudlis kulénbségek iganait@gvannak
és kimutathatok a kezdetéktés a nyelvelsajatitds szinte minden teruletétiler
(Vihman et al. 1986, Fine—Lieven 1993). Az ezzgldsolatos kutatasokként
a kora gyermekkorra irdnyulnak, illetve az atipikegsdési gyermekek nyelvi tel-
jesitményének elemzése soran térnek ki az indiNgdakérésekre. Nagycsoportos,
angol anyanyelv 6vodasok beszélgetéseit elemezve nagy kulonbsegdiitak
a nyelv grammatikai, lexikai és egyéb jellghhen, ezek azonban nem voltak fug-
getlenek az adott beszédhelyéke(Michell 1982). A beszédmegértés egyéni ki-
l6nbségeit példaul nem ésorban a grammatikai ismeretek eltéréseiben, hanem
a rovid idefi memoria kapacitdsdban tapasztalt kilonbségekij@k Ehipere
2003). Talalhat6k vizsgalatok csoportszinten pdlddanyok és a fidk nyelvi ki-
I6nbségeit, illetleg nyelvhasznalati stratégiaikat ilen (pl. Wolf—Gow 1986, Hut-
tenlocher et al. 1991, Shehadeh 1999, Bornsteih 2004, Horvath 2007b, Huszar
2010). A lanyok és a fiuk kozotti anyanyelv-elsifd eltéréseket sokféleképpen
magyarazzak; az utobbi évtizedekben hangsulyosditt kdtérbe az eltér fizio-
|6giai hattér. A lanyok példaul a magasabb frekig@an jobban hallanak, mint
a hasonl6an ép hallasu fidk (Sato et al. 1991, dat al. 1996). Az agyi feldol-
gozéasban is kulénbségeket igazoltak a nemek k¢2biitips et al. 2001, Burmana
et al. 2008). Ezek a tények magyarazni latszangkligtileg felvetik a lehet-
ségét annak, hogy vélaszt kapjunk a lanyok éskanfy@lvi teljesitményében és
nyelvi stratégidiban mutatkozo eltérésekre. Meggi@k szerint neiditfiggetlenul
nagy a jelertiséguk az egyéni anyanyelvi kilonbségeknek, miwe ezfennmara-
dasuk esetén az iskolaskor elején vagylidiséletkorokban is — meghatarozhatjak
atanulasi folyamatokat. Altalanosan elfogadottenéhogy a kora gyermekkori
anyanyelv-elsajatitasi kilonbségek tipikusde@s esetén iskoldskorra nagymér-
tékben csokkennek (Patterson 2008, Grizzle-Simr9)2@z elvarhato ,hasonld”
(bar kozeleblifl nem meghatarozott) anyanyelvi teljesitménysasri lehaivé
az olvasés, irds megtanulasat iskolai korulményeiktk. Ezt a hasonlé teljesit-
meényt a kilonbdg kisérletekben kontrollként vizsgalt gyermekcsaploigazolni
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is latszanak; kérdés azonban az, hogy ezekberetekben a ,kontroll”-csopor-
tok mennyire tukrozik a valoban tipikus f&jlégiek teljesitményét, milyen meér-
tékii volt az esetleges valogatas.

Korabbi kutatdsokban azt tapasztaltak, hogy mépgilkus fejlodédi gyer-
mekek esetében is adatolhatok a beszédészleldsesz@dmegértés elmaradasai
(pl. Kocsis 1996, GOsy 1997, Szalai 1996, Mark672@dsy—Horvath 2007). Két-
sz4z nagycsoportos 6vodas beszédpercepcios teeyie nagy résziknél elma-
radasokat mutatott, ezek azonban nem egyforméatetéik az egyes folyamatokat
és az egyes gyermekeket. A fonetikai észlelésrégralatértés eredményei élet-
korspecifikusnak voltak mondhatok, mig a szeriéisa morfofonoldgiai észlelés,
avagy a szbvegértés jeléstzavarokat mutatott (Gosy—Horvath 2006a). Nem volt
kildnbség a legjobb és a leggyengébb teljesitnméntatok kozott a nemek tekin-
tetében. Egy mésik kutatasban ugyancsak tipiklidiegi gyermekek beszédper-
cepcids adatait tanulméanyoztak négy- és kilenc&eekozott (Gosy—Horvath
2006b). A gyermekek egy részénél itt is igazolodtalegyes folyamatokban jelent-
kez elmaradasok. Felmerul a kérdés, hogy vajon eggesdingvisztikainak
tekinthet tényesdknek van-e, és ha igen, mekkora hatasuk a gyernskeayelvi
beszédfeldolgozasara. A korabbi kutatadsokban m&#\kiulonbod varosokban
és kdzségekben éltek. Ha a telepulés, valamirgkaai (tanito, tanitasi médszer)
tekintetében tobbé-kevésbé homogeén kisérleti cempalasztunk, akkor a lehet-
séges Valtozok szaméat csokkentjik, igy pontosaldszidkaphatunk az egyéni
kilonbségek alakuldsara azonos életkorban.

A pedagodgus a mindennapokban azonos (hasonlé)t&aunibcsoportot (osz-
talyt) tanit, és feltételezi a nem nagy anyanykdildnbségeket a gyermekek kozott.
Nincsenek pontos adatok azonban arrél, hogy vad@jdhekkorak az ugyanazon
osztalyban tanulok beszédfeldolgozasi eltérésetlyak ugyanakkor meghatéro-
zO0k az olvasés és az iras tanulasiban és tanitasahdtettik, hogy rejtetten
miitkddo folyamatokrol van sz@, ennélfogva a tanitonak ket biztos ismerete
a gyermekek észlelési vagy megértési folyamataitdott teszteljardsok adatai
nélkil. A beszédészlelési nehézség kdvetkezményesgativ hatdssal van a fono-
|6giai rendszer, a nyelvi tudatossag kialakulasértipikus fefpdésére, mindez pedig
az olvasas és az iras tanuldsanak zavarahoz Bemds et al. 2008, 2011).

Kutatasunk célja ugyanazon osztalyba jaréseés masodikos tanulok egyéni
beszédészlelési és beszédmegértési teljesitméngévieggalata. Kutatasi kérdé-
siink ketds: egyfedl arra keresunk valaszt, hogy az iskolaskor eléjégyan alakul
az irott nyelv elsajatitasdhoz sziikséges, meghatéeszeédpercepcios folyamatok
teljesitményszintje, méastélhogy az anyanyelv-elsajatitasra hat6 téégdaizo-
nyos sikitésével kimutathaté-e a fiatalabb életkorokbamadatalt nagy beszédész-
lelési és beszédmegértési kilonbségek csokkenésabti kutatasi eredményeink
alapjan (Gosy—Horvéath 2006b) feltételeztik, hogy elsztalyban még jelefd
individualis eltéréseket fogunk talalni néhany léeeldolgozasi folyamatban, de
a beszédpercepciégikbdések tobbsége hasonlo és az adott életkornalelelég
lesz a gyermekeknél. Feltételeztiik tovabba, hoggggeni kilonbségek a mésodik
osztalyosokndl tovabb csokkennek, kovetkezésképpexigsoknél csoportszinten
mutatkozo jelerdis percepcios hatranyok joval kevésbé jelentkeznedésodiko-
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soknal. Hipotéziseinket két tényee alapozzuk. Egyrészt arra, hogy a beszédpercep-
cios fejlbdést az altalanos kognitiv féflés is segqiti, kilondsen a beszédmegértés-
ben. Angol anyanyelvgyermekeknél négy év elteltével szignifikans kbkéget
talaltak mind a beszédproblémés, mind a kontrallgg&ek beszédpercepciés me-
chanizmuséban, és ezt a tényt az életkor nbvekezlas@gyaraztak (Bernstein—
Stark 1985). Feltételezéseink masik tédjeaz, hogy a beszédészlelés és a beszéd-
megértés fefldését az azonos tanulasi koérilmények (ugyanazatd taankonyv,
tanitdsi modszer, koz0sség) pozitiv hatasként toedisitik.

Kisérleti személyek, anyag, modszer

Tipikus fejlodésdi elss és masodik osztalyos gyermekek vettek részt alddgisén;
az elésok atlagéletkora 7;3, a masodikosokeé 8;5. A fhtakorcsoportban 21 lany
és 19 fid, az ilsebb korcsoportban 18 lany és 22 fiu vett résztébgokonként
40, 6sszesen 80 gyermek). Valamennyien egyfig&lyegynyeli csaladokbol),
ép hallasuak, nem beszédhibasak. (A tesztfelvetellszh minden esetben hoz-
z4jarult.) A szidk megoszlasa az iskolazottsag tekintetében mirglkétyamon
hasonlé volt. A tanul6kat ugyanazon iskola kétésttalydbol valasztottuk. Nem
keriltek be a jelen kisérleti csoportba azok amgdek, akik nem voltak tipikus
fejlédédinek tekintheatk.

A kutatds modszere a beszédészlelés és a beszétinegesgalatara ki-
fejlesztett és sztenderdizalt GMP-diagnosztika (@tisy 1995/2006). Az észlelési
folyamatok megitélésére a GMP2, GMP4, GMP5, GMRANP17 és GMP18;
a beszédmegeértési folyamatok gitésére a GMP12, GMP16 tesztek, a szokincs-
aktivalasra pedig a GMP11 szolgélt. A mondatazdéssiajban teszt (GMP2)
a beszédészlelés akusztikai-fonetikai szintjénekgalatara alkalmas (Un. fehér
zajjal elfedett 10 mondattal, a zaj/jel viszonyB).dA gyermek feladata az azonnali
hangos ismétlés. Példarepubigép most szallt le=rekvenciasiréssel torzitott tiz
mondat pontos ismétlése mutatja a fonetikai észitintjét (GMP4). Példa& vo-
nat nyolc érakor indulA hangszalagra rogzitett mondatok frekvenciataéioya
mintegy 1000 Hz-es sav (2200-2700 Hz kozott, 3®kiay meredekségsirs-
vel s#irve). A (morfo)fonologiai észlelés vizsgalatat sagaszerkezét szokincd
és tartalmd, elhangzasukban mesterségesen meggtgarsdindatok (GMP5) is-
mételtetésével teszteltilk. A mondatok részben befiil, részben széhataron ér-
vényesih fonologiai koartikulacios folyamatok eredmeényeittélmazzak (haso-
nuldsok, hiatustoltés stb.). A természetes igjt@sfihanggal rogzitett mondatokat
az eredeti bemondas tempojahoz képest mintegy 2B%téktronikusan felgyor-
sitottuk (az igy kialakitott tempé atlaga 14 hapgksmondatok egy részének je-
lentése szandékosan nehezitett, példéis beidézték a targyalasra® szerialis
észlelést (GMP10) az elhangzas sorrendiségénekpuiaszaadasa alapjan mi-
nésitjuk. Tiz értelmetlen hangsor (phenelékejsiszidami azonnali ismétlése
a gyermek feladata. A szokincsaktivalas sordn (GMRlgyermeknek ena és
akekezdettel kell szavakatd@divnia. A szovegertést (GMP12) egy (adott életkor-
nak megfelél) mese meghallgatasat kaveéigynevezett elleinzs kérdésekkel tesz-
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teljuk. A szemantikai, szintaktikai szerkezetek gmgsét, az ok-okozati viszony
felismerését, illélleg az asszociaciés szintikbdését elemezzik. A mondatértési
teszt (GMP16) az adott életkorban elvart szemairgijétossagok ismeretéés
a grammatikai strukturdk feldolgozaséarol nyuijt ilélyositast. A tiz tesztmondat-
nak, valamint adlik kismértékben eltérméasik mondatsornak megfeledzines
képek segitségével eligtizheth a mondatértés. A képek paronként megfelelnek
egymasnak oly modon, hogy a kozottukdéminimalis eltérés képileg is megfo-
galmazhato (plA kislany megette volna a tortat, ha elérte volniglat / A kis-
lany eléri a talal. A mondat elhangzasat kdteh kell a gyermeknek a képparok
kozul a megfeldit kivalasztania. A beszédhang-differencialas viletgéa szol-
galo tesztben (GMP17) két-két értelmetlen hangb&eib eldonteni az elhangzas
utédn azonnal, hogy azonosak-e, vagy semnidlz/n6z voka/vokka A transz-
formacids észlelés @klzi a hang-bdt megfeleltetés készségének kialakultsagat
(GMP18). A tesztben a gyermek feladata az, hoggzli2es kis fakockat a meg-
adott beszédhang(ok)nak és azok sorozatdnak mieggske

A tesztfelvétel csdndes szobaban, déidblyt (a teszteket minden gyermek-
nél ugyanaz a vizsgalo személy vette fel); az egigaztfelvétel idtartama at-
lagosan 20 perc volt. Egy gyermek esetében mindéggdatot kaptunk, a teljes
adatmennyiség kozel 7600; a tesztlapokon a résziet#segi elemzéseket is
rogzitettik (pl. hibatipusok, téves valaszok). atistztikai elemzéseket az SPSS
13.0 és MATLAB 5.0 szoftverekkel végeztik. Minthogy adatok nem voltak
normal eloszlasuak, ezért a statisztikai feldolgbaa nem parametrikus tesztet
hasznaltunk.

Eredmények

Az akusztikai-fonetikai észlelésben (GMP2) a® elsztalyosok atlaga 81% (atla-
gos eltérés: 17,08), a masodikosok teljesitméngehaladja ezt meg, atlaguk 83%
(atlagos eltérés: 15,84). A két csoport kdzott mefhstatisztikailag igazolhat6 ki-
l6nbség (1. abra). Az éisok 25%-a, az egy évveldsebbeknek pedig 32,5%-a
teljesitett életkordnak megfeleh (100%-ot) a tesztben. Ez azt jelenti, hogy a-gye
mekek doni tobbsége mindkét csoportban elmaradast mutatuszigkai-fonetikai
észlelésben. A jellegzetes tipushibak a hosszhdtvei bonyolultabb szerkeZet
mondatok ismétlését érintik, példaakz 5zikét kergeti az oroszl&igyakori hiba

a néveb egyeztetési problémaja a koletzoval, avagy az alany és a targy fel-
cserélése).

A fonetikai észlelés (GMP4) mindkét csoportban jebbdményeket mutatott
az akusztikai-fonetikai észleléshez képest: aisélsatlaga 89%-ot, a masodiko-
soké 91% (az atlagos eltérés 10,22% és 12,71%glbzok 32,5%-a, a masodi-
kosok 55%-a produkalt hibatlan teljesitményt. A asttalyfok kdzoétti kilonbség
ebben a tesztben sem volt szignifikans (1. abrajyérmekek leggyakrabban
aTélen a medvék a barlangjukban alszanadndatndl tévesztettéharlangok-
ban, barlangban).
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Az észlelést mibsits tesztek kozil az iskolasok a (morfo)fonologidikidr
déseket vizsgald tesztben (GMP5) teljesitettelggylengébben. Az disok atla-
gosan 55%-ot (atlagos eltérés: 18,25), a masodkikez¥-ot (atlagos eltérés: 16,04)
produkaltak. A két csoport kozott kimutathatd ugkesmértéki életkori fejbdés,
ezt azonban a statisztikai elemzések nem igaz(itéibra). A vizsgalt iskoldsok
tehat jelens elmaradast mutatnak a (morfo)fonologiai észlelésbellegzetes hi-
batipusok: a mult iéljelének elhagyas@i akart szamot adni a munkajaroiKi
akar szamot adni a munkajarol?;toldalékmorféma elhagyéasa vagy hibépa (
is beidézték a targyalasra?0t is beidézték a targyalasietve Ot is beidézték
a targyalasba®. Nehéznek bizonyult ahtkokat szort masok fejéraondat is-
métlése, amelyre gyakran valasz sem érkezett.
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1. dbra
Az akusztikai, fonetikai és fonologiai észlelédgs@meény

A sorrendiségi (szerialis) észlelésben (GMP10)Isisék atlagosan 77%-ot
értek el (atlagos eltérés: 17,71), az egy éwdgsadbek atlagosan ugyan jobban tel-
jesitettek (83%), tovabba csokkent a gyermekekeselymétlései kozotti kilonb-
ség is (atlagos eltérés: 14,35), de statisztikalagem volt igazolhat6 (2. abra).
Az elsh osztalyosoknak csupan 15%-a érte el az elvart 100% masodikosok-
nal a hibatlanul teljesik aranya alig nagyobb (20%). A 80 iskolas tobb rad#o-a
tehat kisebb-nagyobb elmaradassal kizd a szegg#islésben. Az ismétlésekben
gyakoriak voltak a sorrendiségi hib&kenelékej- melenékejjacolov —lacojov),

a hanghelyettesitések, a kihagyaélakszposztylvar kriszpruszgyivarkrityo;
vucsityG— vocsicsovucsito).

A transzformécios észlelés, vagyis aiibdeng medfeleltetési képesség ellen-
érzésere szolgalo tesztben (GMP18) a#silk atlagosan 63%-ot (atlagos eltérés:
31,00), a masodikosok pedig 75%-ot (atlagos elt@®94) értek el; a kiulénbség
a bizonyos foku fefldés ellenére sem szignifikans (2. abra). A fiatsd&bak csu-
pan egyotode teljesitett életkoranak megbele] az egy évvel iisebbeknek pedig
egyharmada.
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2. 4bra
A szeridlis észlelés és a transzformaciés észedshnényei

A beszédhang-differencialast (GMP17) éntasztben az €lsok atlagosan 85,75%-
ot, a masodikosok 93,36%-ot teljesitettek (atlagjoirés: 10,41, ill. 8,63); tehat
itt sem érte el minden gyermek az elvarhat6 10098-cdbra).
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3. dbra

A beszédhang-differencialas eredményei

Az elgistknél harom gyermek teljesitett hibatlanul a negi# (7,5%), a maso-
dikosoknal a tanuldék majdnem egyharmada (30%) akétaduk pedig 90% fol6tt
teljesitett. A tévesztések soran leggyakrabbangamaés massalhangzok fonolé-
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giai idétartamainak megitélésében hibaztdii vagy teggi/teqs); de gyakran
okozott nehézséget a pénging(naziri/nazila),illetve a palatalis zarhangok meg-
kuldnboztetés¢agyordanyora).Ritkdbban fordult €l a zongesség/zongétlenség
téves azonositagaszuozu). Tobb tanuld kulonbdnek itélt azonos hangsorokat,
ez a differencialas bizonytalansagéra (rétnét). Az észlelést mértesztek kozul
ebben volt statisztikailag igazolhat6 az életkejicdés az osztalyfokok kdzott
(Mann—-Whitney-tesztZ = —3,898;p < 0,001). Elemeztik, hogy a két csoport tag-
jai a beszédhang-differencialas alapjan milyen @éen kulonithék el egymas-
tol. Ennek mérésére ROC-analizist (Receiver Opgy&haracteristic) végeztink.
Ezt a mddszert kifejezetten osztalyozé rendszesskahasonlitasara alkalmazzak,
mert megmutatja, hogy egy adott isméjezly milyen atlagos valésZiséggel tud
elktloniteni két kulonbdztipusu elemet a vélasztott kiiszobéedékiggetlendl.

A ROC-gorbének az egyik nagyon fontos észédma a gorbe alatti terllet: a na-
gyobb AUC-érték (Area Under Curve) jobb osztalyozékent (Fawcett 2006).
A ROC-analizis alapjan a beszédhang-differencjélgraméter az éls a ma-
sodik osztélyos tanulok elkilonitésére, amely&tldZ értéke is alatamaszt (0,748).
A vagasi pont a két csoport elkilonitésében a 98%eszédhang-differencia-
lasi teljesitmény (4. abra).

0.8} 91,3

0.6r

Igaz pozitiv aranya (Szenzitivitas)

0 0.2 04 0.6 0.8 1
Hamis pozitiv aranya (1-Specificitas)

4. dbra
A beszédhang-differencialas ROC-gorbéje

A ROC-analizisben kapott osztalyozasi matrix alagal0 el§ osztalyos tanulo
kozil 30, a masodik osztalyosok kdzll 26 kerulybslosztalyba (5. abra).
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5. dbra
Az elg és masodik osztalyosok osztalyozasi matrixa albang-differencialas
mint jellem7 alapjan

A szokincsaktivalasi tesztben (GMP11) azadsztalyosok atlaga 4,48 (atlagos
eltérés: 2,12), vagyis leggyakrabban 4-5 szotdidiv az elvarhato 7 helyett. A ma-
sodik osztalyosok atlaga 8,23 (atlagos eltérégt) Ayadgyis csoportszinten életko-
ruknak megfeldlen teljesitettek. A két csoport kozott a kulonbstgisztikailag

is szignifikans (f*(1, 80) = 27,199p < 0,001)]) (v6. 6. &bra). A székincsaktiva-
lasban tehat bekdvetkezik az életkoriddds az els és a masodik osztalyosok
kozott valoszifisitheben a szokincsetdvits iskolai feladatok hatadsara. Ugyan-
akkor a csoportokon bellli egyéni kilénbségek nkgyannak olyan masodikos
tanuldk, akik alig vagy egyaltalan nem teljesitefjtibban ebben a tesztben, mint
az egy évvel fiatalabbak, de olyanok is, akik ebgadroset hivtak & mint az
elsisok. Az elgsoknél egy, a masodikosoknal harom szé volt a nailignteljesit-
mény; a maximalis pedig 14, illetve 23 a két kotalyban. A legtébb gyermek
amama majom kenyér keresszavakat aktivalta. A ritkabb lexémakélefy a ma-
sodikosok emlitettéknaharadzsamar, maraby maszkmakaronj margg kengury
keramia kender kelengyekemencestb.

35|
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6. abra
A szdékincsaktivalas eredményei
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A mondatértést vizsgalo tesztben (GMP16) hétévekd00% az elvart
teljesitmény tipikus fefldés esetén. Az élsztalyosok atlagosan 89%-ot, a ma-
sodikosok 90%-ot produkaltak (atlagos eltérés:,7|B33,83); a kiulonbség nem
szignifikans (7. abra). A kisebbek egyotode, @sétbbek 42,5%-a teljesitett hibat-
lanul; de volt olyan masodikos, aki csak két mootiatdott helyesen azonositani
a tizll. A legtdbb dontési nehézség meglékseh egységesen aduiszonyokkal
kapcsolatogMieldtt a maci ivott, evett egy kicsitjetve a szokatlan szérefanon-
dat(Nem a nyuszi vette fol a kockas nadragét)zta a megértési problémat.
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7. abra
A mondat- és szovegértés eredményei

A GMP12 a szbvegértést vizsgalja megértést @lgrkérdésekkel. A mondatér-
téshez képest a szbvegértés mindkét csoportbavalabb szinten tkodik; hosz-
szabb szodveg feldolgozasdhoz j6éval komplexelikomésekre van szikség. Az
elss osztalyosok a tiz kérdédkatlagosan hatra tudtak helyesen valaszolni (63%,
atlagos eltérés: 23,52). A masodikosok valamivighgm teljesitettek (71%, atlagos
eltérés: 25,60). Az egyéni kilonbségek jeéisek mindkét csoportban. A kisebbek-
nél volt olyan tanuld, aki egyetlen megértést élieh kérdésre sem tudott helyesen
valaszolni, és ugyancsak egyetlen gyermek produledtelvart 100%-ot. A ma-
sodikosoknal 20% volt a minimalis teljesitményreapan 22,5%-uk érte el az el-
vart szintet. Jellegzetesen az dsszefliggés feks@rr vonatkozé kérdés okozta
a legtébb problémat. A részletek helyes megvalasavlidnként a gyermek fan-
tazigja helyettesitette;a@ontotvagy galuskatfiztekjo valasz helyett egy gyermek
kaviart mondott, de éfordult aleves, tejfolt valasz is. Aakodalomszo tobb gyer-
meknek okozott lexikalis &hivasi nehézséget. Nemegyszer a tanuld valaszi-a lo
ka mikddését és nem a jé értést tukrozte, példawrdbe valasz helyetmed-
vebarlangt mondott; vagy aigyekeztek elbujrielyettelrohantaklett a valasz.
Komoly szdvegértési nehézségre utal, amikor a ggkrnibas valasza logikailag
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sem illik a kérdéshez. Milyen &llatokkal taldlkozottkérdésre adott valaszok:
semmilyensenkivel;avagy ahidegre valtozott az iflhelyett azt mondta a tanulo,
hogy nagyon meleg voltagykijott a nyuszi A valaszadasi ,kényszer” kovetkez-
tében néha egyaltalan nincs kapcsolat a kérdésd@asz kozott (példaul a helyes
valasz:Mert hivos erdben élneka hibas valasz pedig: fak lombjai alatt alud-
nak). Viszonylag ritkan fordult é| hogy a gyermekek egyaltalan nem adtak valaszt
a kérdésre.

Korabbi kutatdsi eredmények (Gésy—Horvath 200686Bp azt igazolték,
hogy az egyes percepcids folyamatok kdzotti kaptsklmeghatarozok a fégdés
szempontjabol. A fefidésnek a folyamatok 6néllésodasanak az irdnyabenkt-
nia, vagyis az egyes percepciogkidések relativ fuggetlenedésének kell bekovet-
keznie mintegy hétéves korra. Ez a fliggetlenedss askor jon létre, ha a folya-
matok maguk az életkornak megféleh mikodnek. Az elmaradasok, zavarok
korlatozzak az onélldsulast, ezéltal a beszédpei@epnechanizmus fétiését.
Elemeztik az észlelési és megértési folyamatoktkiGigszefliggéseket mindkét
osztélyfokban (korrelacidelemzés, 8. abra).

8. dbra
A percepcios folyamatok dsszefiiggései az(bk) és a masodik osztalyosoknal (jobb)
(A korok az észlelési, a téglalapok a megértéyiimatokat; a vékonyabb vonalak a kdzepesen
erés, a vastagabbak pedig adskorrelacio meglétét reprezentéljak)

Az elgssoknél hét dsszefiiggést lehetett statisztikailagalmi, egyetlen és korre-
laciot talaltunk az akusztikai-fonetikai észlelésatranszforméacios észlelés ko-
all fenn a legtébb korrelacio, az értési folyamaitglganakkor mar relative dénalléan
miikodnek. A fej6dés elvart tendencidja az lenne, hogy az egy éléstbbeknél
csokken az dsszefliggések szdma, a folyamatok sulébd. Az eredmények ezzel
szemben azt mutattédk, hogy a masodikosoknabkedttobb dsszefliggést lehe-
tett kimutatni a folyamatok koz6tt, vagyis nem kikezik be az dnéllésodasits

a folyamatok még nagyobb mértékben tamaszkodnak&gw. Ez feltehéen az-
zal magyarazhat6, hogy mésodik osztalyban kompheieh tanulasi folyamatok,
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a beszédpercepciés mechanizmus ,igénybevételezétledob. Ennek kovetkezte-
ben ndvekszik a nyelvi folyamatok terheltsége, netirek a feladatok, és ezeket
csak az egymast tAmogato percepcios folyamatokuaiytositani. Az akusztikai-
fonetikai, a fonetikai, a fonoldgiai és a beszédhdifferencialasi mikodések
nagymerték egymas kozti 0sszefiiggését, valamint a mondagéttiskdzepesen
erés vagy eds korrelaciot latunk. A masodikosokndl dnélloscatdonban a sze-
ridlis és a transzformécios észlelés (nyilvanvalszéfiiggésben az olvasassal és
az irassal); a szovegértés ebben az életkorbatatéve onalléan dkodik.

Az egyéni kilénbségek mintazata

Az eddigiekben az élses a masodik osztélyba jaro tanulok teljesitméalpéheztik
az egyes felvett tesztek adatai alapjan. Noha i@staitomanyok utalnak a nagy
egyeéni kulonbségekre, elrejtik az egyéni percepriitaazatot. Ez azt jelenti, hogy
egy adott tanuld a kulonb&2szlelési és megértési folyamatokban é#@rtelje-
sithet, és ezekre a kulonbségekre csak a csopmstidinindividudlis teljesitmények
Osszevet elemzése vilagithat ra. Az egyes tesztekben kaggéni eredményeket
matrixban jelenitettik meg. Ez azt szemlélteti,yhag el§sok percepcios teljesit-
ménye meglehésen nagy szorast mutat, azaz nagyok az individkidliisbségek,
a masodikosoknal egyes folyamatokban csokkenekruggagyeéni kilonbségek,
példaul az akusztikai-fonetikai észlelésben (GMéR2a mondatértésben (GMP16),
masokban ugyanakkor (morfofonologiai és transzferGgészlelés, szovegér-
tés) megmaradnak a nagy individualis kilénbségekl{en).
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9. abra
A percepcios tesztek matrixa aziglsal) és a masodik (jobb) osztalyosoknal
(A korok a gyermekeket szemléltetik, az egyes négpkevizszintes és flgkpges ,tengelye”
a percepcios teljesitményt szemlélteti, az értédtadgny: 0—100%)
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Az egyéni percepcids mintazat pontosabb megismérés&ében dnkényesen ki-
valasztottunk harom beszédészlelési folyamatotakagztikai-fonetikai (GMP2),
a fonetikai (GMP4) és a morfofonologiai (GMP5) észst —, amelyek alapjan
csoportositottuk a tanuldkat. Mindkét osztalyfokthemom olyan eltér 6sszefug-
gést tapasztaltunk e folyamatok kozott, amelye&ifsigget adtak a csoportositasra.
Az elss csoportbatartozé gyermekeknél (ésok: 12 6, masodikosok: 135f 30%,
ill. 32,5%) az akusztikai-fonetikai és a fonetiksizlelés életkori vagy kozel élet-
kori szinti volt, mig a morfofonolégiai észlelés kismértékleémaradt attdl. Az els
csoport teljesitménye a jelen vizsgalatban atlagosekinthet. A masodik csoport-
ba sorolhat6 tanulok (elsok: 16 &, masodikosok: 96f 40%, ill. 22,5%) mind az
akusztikai-fonetikai, mind a morfofonoldgiai ésgben kivétel nélkil alulteljesi-
tettek, az utdbbiban altaldban nagyobb mértékb@medikai €szlelés néhanyuknal
jol miikddott (a tobbi tanulonal enyhe elmaradast lattuAkinasodik csoport telje-
sitménye kisebb-nagyobb mértékben éatlag alattinaksithet. A harmadik cso-
port (elsssok: 12 &, masodikosok: 185f 30%, ill. 45%) eredményeire az volt
a jellemz, hogy mindharom tesztben elmaradast mutattakkasztikai-fonetikai
és a morfofonologiai észlelésben jetentolt az eltérésuk az életkorukban elvart
teljesitménydl. Az ebbe a csoportba sorolt tanuldk teljesitmégyenge.

Az elss osztalyosoknalaz elss csoportbana tanulok felénél 1-1,5 év el-
maradast tapasztaltunk a morfofonologiai észlelésbtarom tanulo teljesit-
ménye a harom-négy éves gyermekekére volt jellefmrman alig haladtdk meg
a négyeveseét elvart szintet. A fonetikai észlelés hét gyern@hkrolt életkori szin-
ten. Améasodik csoportbaorolt gyermekek jellegzetesen 1-2 év elmaradésitm
tak az akusztikai-fonetikai észlelésiiket tekintgolc tanuldénal a fonetikai észlelés
hibatlanul ntikddétt, mig a tobbi nyolcnal 1-2 év elmaradas j&krett. Azoknal
a gyermekeknél, akiknél a fonetikai észlelés atk@étaak megfelelt, a morfofo-
nolégiai észlelés egy gyermeknél 1 év, hat gyerdeRn2,5 év, mig ismét egy
gyermeknél 4 év elmaradast mutatott. A masodikarsap belll percepciésan gyen-
gébbek azok a tanuldk, akiknél a fonetikai észles életkorspecifikus. A mor-
fofonolégiai észlelés ekkor négy gyermeknél 1,5v+2hé&rom gyermeknél 3 év,
egy tanul6 esetében pedig 4 év elmaradast mutatbtirmadik csoportbaa fone-
tikai észlelés minddssze egyetlen gyermeknél \etkari szinti (a tobbieknél egy év
elmaradast lattunk), de a morfofonolégiai észlélgzensnéla volt a leggyengébb.
Az ebbe a csoportba kertilt gyermekek kdzil négybmsnak, heten pedig kozép-
sulyosnak mifisithe elmaradast mutattak az akusztikai-fonetikai é®eafono-
l6giai észlelésben. A kevésbé sulyos elmaradaskaztikai-fonetikai észlelésben
mintegy 2 évnyi, a morfofonologiai észlelésben gex3 évnyi (Ggy, hogy a fo-
netikai észlelés megkozeliti ugyan az életkorigatiade nem éri azt el). A sulyo-
sabb elmaradas az akusztikai-fonetikai €szlelé8b8ib évet, a morfofonoldgiai
észlelésben pedig 3—4 évet jelent (ismét ugy, ladigyetikai észlelés sem életkori
szinti). A szeridlis észlelés az 8lssoportban harom gyermeknél kozel 5 éves,
négy gyermeknél 5 éves, tovabbi négynél pedig k6z&les szitinek addodott.
Mindossze egyetlen gyermek érte el az életkorbadrteteljesitményt. A masodik
csoportban a jo fonetikai észlelés mellett 6tengalfihatd szeridlis teljesitményt
mutattak, egy tanulonal 2 év, két esetben pedig®k az elmaradas. Gyenge fone-
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tikai észlelés esetén négy gyermek alig 4 éveteszitovabbi négy pedig alig 5 éves
szinten teljesitett. Megallapithat6 tehat, hogyenge fonetikai észlelés egyutt jar
a gyenge sorozatészleléssel. A harmadik csopoebaarttal ellentétben harom
gyermek életkori szinten teljesitett, két gyerme#ligp megkdzelitette azt. Hat gyer-
meknél az 5 évesekre jelletneredmeényt kaptuk, mig egy gyermek mintegy 3 év
elmaradast mutatott. A transzformacios észleléslsisze négy-négy gyermeknél
volt életkori szinii az el$ és a masodik és egynél sem a harmadik csopoAtize:.
szédhangok differencialasaban az elsoportban egy gyermek nyolcszor, &ett
Otszor, a tobbiek négynél kevesebbszer tévesztéidlen a tesztben csupan egyet-
len kirivd eredmény adddott, egy tanulé dsszesitdlidészama 12 lett (52,1%).
A masodik csoportban ketten oldottak meg a tesutbdtlanul, ketten 5 és egy ta-
nulé 6 hibat vétett; a tobbiek itt is négynél kealasszer tévesztettek. A harmadik
csoportban 168k kdzott nagyobbak az egyéni kiulonbségek. Egyefiemmek tel-
jesitett csak hibatlanul, négyen haromszor vaggsehbszer tévesztettek, a tdbbi
tanulé azonban 6tnél tobb hibat vétett, akadt gt hiba is.

A beszédészlelési folyamatok alapjan kialakitottpestokban elemeztik
a gyermekek mondatértését és szovegértésélsnsztalyosoknalazelss cso-
portbanhét gyermek megkozelitette az elvart szovegéstaatet. Két gyermek
1,5 év elmaradast mutatott, mig mésik&ett elhangzott mese harmadéat sem ér-
tette meg. Egy tanul6 egyetlen kérdésre sem tuaegfeled valaszt adni. A mon-
datértésben két gyermek eredménye volt hibatlganden egyetlen hibat vétettek,
és egyetlen gyermek teljesitménye mutatott tobl tnéwv elmaradast. A szokincs-
aktivalasban két gyermek életkori teljesitménytide 5 éves szifit, a tobbiek
a 6 évesekre jellemzszintet mutattak. Anasodik csoportbaorolt gyermekek
kozul hétnek a szovegértése 1,5 év,ckett év elmaradast mutatott, egy gyermek
pedig életkori szinten teljesitett. Ot gyermek smirtése azonban nem érte el
az 5 éves korban elvart szintet sem, egy tanul@agatilag semmit nem értett
meg az elhangzottakbdl. Tizenharom gyermek mondseeletkori vagy kozel
életkori szinti volt, harman mutattak 1 év elmaradast. A székkingdasban tizen-
haromnal tapasztaltunk 1 év elmaradast, hAromdgredig életkori teljesitményt
mutatott. Aharmadik csoportbamarom gyermek szovegértése volt elfogadhatd,
haromé a 6 évesekének megfeltdljesitménii volt. Hat tanulé ugyanakkor az
5 évesek elvart teljesitményét sem érte el (csagkazelitette). A mondatértési
tesztet ketten hibatlanul, 6ten egy hibaval ol¢ottéeg. Tovabbi 6t gyermek telje-
sitményében volt 1 év elmaradas. A szokincs aés&dan egyetlen gyermek sem
érte el az élektori szintet, 1 év elmaradast nyotoatattak, egy tanul6 pedig 5 éves
szinten teljesitett.

A masodik osztalyosoknahzelss csoportbare fonetikai észlelésben harom
tanul6 kivételével életkori szinten teljesitettelgy@rmekek. A morfofonologiai
észlelésben azonban nyolcan mintegy 2 évnyi, oterelk4 évnyi elmaradast
mutattak. A szeridlis észlelés harom tanulénaltlihakettnél csaknem életkori
szinti volt. Az dsszes tobbi gyermek nem érte el a 6 &oelsan elvart szintet.

A transzformécios észlelésben csupan oOten teliditéletkori szinten (nyolcan
nem). A beszédhang-differencialasban harman hihdttaljesitettek, a tobbi tanuld
1-2 hibat vétett, tobbségikben bizonytalansaglakath A masodik csoportban
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valamennyi gyermek fonetikai észlelése megfelektlatkornak, a fonologiai ész-
lelés azonban 6t gyermeknél 2 év, négy gyermekeigp3—3,5 évnyi elmara-
dast mutatott. Az akusztikai-fonetikai észlelésharom gyermek 2 évvel, kétt
pedig 3 évvel gyengébben teljesitett, mint az élétan elvart érték, a tobbiek
megkozelitették az életkori szintet. A csoportbgyetien gyermek szerialis ész-
lelése volt életkori, hAromé az 5 éveseknél ebZrttet sem érte el. A tobbiek egy
hibaval oldottdk meg a tesztet. A transzformace®etés négy gyermeknél volt
hibatlan (6tnél 1-2 hiba adodott). A beszédhanfpincidlas négy gyermeknél
volt hibatlan, ugyancsak négyen 1-3 hibaval oldottég a feladatot. Akadt egy
olyan tanuld, aki hét esetben tévesztethafmadik csoportbaa fonetikai észlelés
minden tanuléndl életkori szinvolt. Harom gyermeknél az akusztikai-fonetikai és
a morfofonolégiai észlelés az 5 és 6 éves kor kidthesitményt mutatta, a tob-
bieknél (tizenttnél) e folyamatok valamelyike vagindketty gyengébb értéket
igazolt, mint az 5 éves korban elvart teljesitméngzeridlis észlelés jellegzetesen
eltérs mintazatot mutatott csoportszinten. Négy gyernwkzatészlelése jo volt,
kettoé a 4 éves korban elvart teljesitménnyel volt azoH@t gyermek nem érte el
az 5 éves szintet, a tobbiek ennél kismértékbdoajolteljesitettek. A transzforma-
ciés észlelésben 6ten, a beszédhang-differencéigstdig hatan hibatlanul telje-
sitettek. Ez utdbbiban egy tanuldénak 10 hibdja (48t4%), a tobbiek haromszor
vagy annal kevesebbszer tévesztettek.

A szbvegértés aglsi csoportbaraz aldbbiak szerint alakult. Négy gyermek
tokéletesen értette, értelmezte az elhangzott meggttanulé mindéssze harom
kérdésre tudott jol valaszolni. Négyen 7 éves emjmhégyen pedig 5 éves szinten
értették meg a szdveget. A mondatértés hat gyerahélipéatlan volt, a tobbiek-
nél egy-egy tévesztés fordulibelA szokincsaktivalasban négy gyermek 6 éves
szinten teljesitett, a tébbiek megfeleltek az érikban elvartaknak. masodik
csoportbara szévegértési tesztet harom gyermek oldotta fedge szinten, ugyan-
csak harman megkdzelitették azt, hArman azonbah &veseld elvart teljesit-
ményt hoztdk. A mondatértés kevésbé differenaidityy gyermek életkori, 6ten
pedig 6—7 éves szinten teljesitettek. A szokinosaliésban hét gyermek teljesit-
meénye jo volt, minddssze két tanulonal tapasztklielentsebb elmaradast. har-
madik csoportbama szévegértésben négy gyermek teljesitett életkorien, hatan
megkozelitették azt, a tébbi gyermek mintegy 4 @lsmradast mutatott. Nyolc
gyermek mondatértése tokéletes volt, hatan egyhégt ejtettek. Két-két tanuld
2, illetve 3 évvel gyengébben teljesitett a tAédai szokincsaktivalasban hét gyer-
mek teljesitett életkori szinten, egy gyermek tibiek a 6 évesekre jellethiel-
jesitményt produkaltak.

Megvizsgaltuk, hogy az egyes tanulok a percepéilpssitményik alapjan
hogyan helyezkednek el egymashoz képest. Az 6ssrdfiasra a percepcios diag-
nosztika tesztjeit mint jellendgzektorokat hasznaltuk. A tavolsagmeéreésre a leggyak-
rabban hasznalt euklidészi tavolsagot alkalmazaltgs—Mitev 2007). Jellerben
a masodikosok percepcios eredményei voltak jobtmkiannak olyanok kdzottik,
akik az el osztalyosokhoz hasonloan teljesitenek. Termésretdsadnak olyan
elsisok is, akik elérik a nluk édebbek percepcios szintjét (10. 4bra). A koncent-
rikus korokben szemléltetett egyéni eredményekésgyra nagy individudlis ki-
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I6bnbségeket igazoljak, masrészt azt is lattatjadkyraz el§ és a masodik oszta-
lyosok jellem#en nem kulénllnek el egymastol.

23 23 20 19
1

10. 4bra
A tanuldk elhelyezkedése a percepciés eredméniapijan
(Az els5 osztalyosokat a kor, a masodik osztalyosokat gzségelzi; a koncentrikus kérok az eliér
teljesitmények reprezental6 euklideszi tavolsagkeéi)

Kovetkeztetések

Az anyanyelv-elsajatitasban jeléstegyeéni eltérések tapasztalhatdk tipikus fej-
6dés esetén is. Ezek az individualis kilénbségedzadteldl kimutathatok, és
valamennyi nyelvi teriiletet érinthetik. Az altalérgzakmai vélekedés szerint azonban
az iskolaskorra ezek a kuloénbségek nagymértékbikkesnek, illetve megén-
nek. Az el§ osztalytdl tobbé-kevésbé homogénnek feltételapattmekcsoport
tanulja az irott anyanyelvet. A beszédészlelés Besaédmegértés folyamataiban
korabbi kutatasok a vartndl jelésebb egyéni kilbénbségeket tartak fel, ezért eb-
ben a kutatdsban valaszt kerestiink arra, hogyvies8kérban milyen egyéni min-
tazatot mutat a beszédpercepcid anyanyelvi sziijaigyanazon iskola s
masodik osztalyaba jaro, tipikus fajedi gyermekek felmérésével a nyelvelsajati-
tast esetleg befolyasold téngiket csokkentettiik. Feltételeztik, hogysetsztaly-
ban ugyan még jeleft egyéni kiilonbségeket fogunk talalni, de a besrédpcios
mitkddések tobbsége az életkornak megidietz. Feltételeztik tovabba, hogy az
egyeéni kilonbségek a masodikosoknal jeéismhértékben csdokkennek.

Adataink nem, illetve csak részben igazoltak a téipiseinket. Az els és
a masodik osztalyos tanulok beszédpercepcidsesngjdnem valamennyi vizsgélt
folyamatban csoportszinten elmaradast mutat akagbgiecifikus teljesitmény-
tél. Kllénbsen érintett a (morfo)fonoldgiai, a szésid@szlelés és a szovegértés.
A két életkori csoport kdzott mindossze két tesztlzebeszédhangok differencia-
lasaban és a szdaktivalasban volt kimutathatd naditeaitag igazolhatd kilonbség
az idsebb tanuldk javara. Noha a masodik osztalyosamiblen meértékben job-



Eltérd beszédpercepciosibdések az iskolaskor kezdetén 177

ban teljesitettek az éisoknél a tobbi tesztben is, de ez a tény csak tenment
jelentkezett. Mindkét osztélyfokban a feltételazéitinagyobbak voltak az egyéni
kilonbségek; és ezek nem mutattak valos eltérésletior fliggvényében. A be-
szédfeldolgozéas egyes folyamataiban, példaul aikanészlelésben vagy a mon-
datértésben kisebbek az egyéni kulonbségek, miaped szeridlis észlelésben
vagy a szovegeértésben nagyok. A kulonbségek évelidperhedk ki. A percep-
ciés mintazat egyénenként valtozé mind a beszéeléshblen, mind a beszéd-
megértésben. Valamennyi folyamat tekintetbe vétalébbi elté$ mintazatokat
eredményezett.

Mindezek alapjan megallapithatd, hogy a vizsgakrgyekek anyanyelv-
elsajatitasanak fégliese a beszédpercepcio tobb teriletén oly meértdkénbo,
hogy a csoport nem tekintlidtomogénnek. Ez a tanitas tobb tartalmi és modszer-
tani probléméjéat veti fel az adott korilmények ktizBI5 és masodik osztélyban
mindez érinti az olvasés, az iras és a helyesindigsat, valamint tanuldsat, kovet-
kezményesen pedig fetsl az esetleges kudarcokért, korai tanulasi nehézégg
A megoldas az irott anyanyelv tanitdsaval parhusafotyamatos és célzott be-
szédészlelési és beszédmegértési fejlesztés.
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A szerdk kdszonetiket fejezik ki Beke Andrasnak a staliaztvizsgalatok el-
végzésében nyujtott segitségéért.
Goésy Maria — Horvath Viktoria
MTA Nyelvtudomanyi Intézet

SUMMARY

GOsy, Maria — Horvath, Viktoria

Variation in perceptual processes at an early schbage

In the study of first language acquisition, spegidduction processes usually enjoy more attention
than operations of speech processing do. The stfidspeech perception and speech compre-
hension at various ages has only come to starfteiforefront of interest in the past few decades.
First language acquisition takes place with indiziddifferences even in cases of typical deve-
lopment; however, it is generally agreed that eaHydhood differences in language acquisition

are largely diminished by the time children sthsit schooling. The aim of this paper is to study
individual speech perception and comprehensioropeence of first and second graders attending
the same school classes (with GMP diagnostics Nimg 80 schoolchildren). The results suggest
no significant change between first and second eggadexcept for a single speech perception
subprocess. The two age groups do not exhibitfiigni differences with respect to speech comp-
rehension, either, with the single exception of dvactivation. On the other hand, the analyses
have shown very large individual differences whestent significantly surpassed previous ex-
pectations. Individual differences within typicasft language development in early childhood are
levelled out to a much smaller extent than woulddeal for the acquisition or teaching of written

language.

Keywords: schoolchildren’s speech perception, individualedénces, text comprehension,
lexical activation



